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Teses centrais (7)

» 1. Os exames tradicionais sao um
instrumento de avaliacao pobre.

» 2. Os exames sao um elemento essencial
para a credibilizacao e confiabilidade social
do sistema educativo

» 3. Os exames empobrecem e reduzem o
curriculo e as praticas pedagodgicas.

» 4. Os exames muitas vezes nao sao validos
nem fiaveis. E por isso nao sao justos.




» 5. Os exames nao sao a salvacao do sistema
educativo.

» 6. Os exames nao sao a perdicao do sistema
educativo

» 7. Os exames tém de ser examinados
sobretudo pelos efeitos que geram.
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OS EXAMES
PECA CENTRAL NO GOVERNO DA EDUCAGAO

Nio hé ensina sem avallacio. A funcio soclal ou pedagdgica de controlo dos alunos
& inerente a0 acto de educar. Durante muito tempo, este processo néo obedeceu a um
plana regular & sistematico. Mas, 2 partir de meados do século XIX, 0 exame transforma-se
na dispositive principal de regulegdo das politicas educativas e das préticas de ensino.

Neste periodo histdrico, circulam imagens contrastantes, bem reveladoras de um
debate de fundo sobre os exames. Na caricatura, apreendemos com nitidez diferentes sen-
<ibilidades. Por um lado, denuncia-se a ferocidade dos interrogatérios, apresentados como
a"degota dos inocentes” ou como uma "verdadelra tortura inguisitorial’ Por outro lado, ridi-
culariza-se a generasidade dos examinadores, que distribuem facilmente “aprovacbes com
18 valores” e “distingdes para todes”

Falar de avaliacdo &, tambsém, chamar a atencao para o significado dos exames de
admissda, através dos quals se elaboram politicas de sefeccdo ou de abertura, se definem
estratéglas de valorizagso do ensino plblico ou de reforco do ensino privado e se repar-
tem os alunos por vias liceals ou técnicas, Na transicao da Republica para o Estado Novo,
os trabalhos psicomédicos expdem uma visao cientifica das “aptides; produzindo testes e
dizgnésticos que o movimento de orlentacio profissional se encarregard de sistematizar,
Os espeacialistas, pelo seu lado, interrogam-se sobre as methores técnicas de organizacio e
de realizacio dos exames, produzindo relatérios, medidas e estatisticas que es5t30 na géne-
se de uma das mals prolixas disciplinas, a docimologia.

Educadores e paliticos conhecem bem a importdncia dos exames, tanto para a vida
dos alunos coma para a conformagao dos sistemas escolares. Ninguém lgnora que eles
constituem o ¢lo principal de ligagao entre os professores e os pais, entre © que estd den-
tro & o que estd fora da escola. Enquanto “rituais de passagem|ocupam um lugar unico na
memdria de virias geragbes de portugueses.

Na segunda metade do século XX, chamar-se-4 2 atencdo para a necessidade de
atender mais 20 ensino do que 20 exame.Em 1966, num periodo de intensas disputas poli
ticas e cientificas sobre o mérito dos exames, Rui Griclo sugere uma curiosa analogia com
o atletismo: “Comprar crondmetros de alto quilate, manté-los afinados, e preparar crono-
metristas competentes, ndo alterarla a qualidade do nosso atletismo, apenas permitiria
verificar com maior precisdc a mediocridade do seu nivel?

Na reforma curricular planeada na década de 1980 por dois importantes especialis-
tas da educagao, Roberto Carneiro & Marcal Grilo, a pedagogia da "avaliagso formativa”
funde-se com a preccupagio de “combate a0 insucesso escolar’ consagrando a substitul-
cio dos "exames” por outros processes de avaliacao. Ndo fol preciso muito tempo para
compreender que estivamas perante uma falsa democratizagac. Mas, perdidos nos ata-
Ihos desta politica, parecemos incapazes de um pensamento renovado, que nos liberte da
dicotomia entre a dendncla e a celebragdo dos exames.
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Aprendizagens e comportamento
devem ter avaliacoes separadas

Paulo Sanﬁago é analista principal da OCDE. Coordenou um relat6rio sobre a avaliacao no sistema
de ensino portugués, que foi divulgado em Abril. Ficou preocupado com o que constatou
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actualmente,

em gue também entram
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também

mnamp'epaﬁdofmm
ouvidas mais de 200 pessoas
e visitadas seis escolas. Eum

termos de mentalidade da escola

a avaliagdo no sistema de ensino

disseram-nos que os alunos nio
vinham motivados para as aulas.
Mas disseram isso como se se
tratasse de um atributo dos alunos

préticas em sala de aula. E o que se
passa também com as retenghes.
Quando v& que o aluno esté a ter

sistema obcecado por resultados maus resultados, o professor tem
e exames, 0 que ndo se traduz sempre em mente a alternativa
em melhores de o dmmbar. 56 que o chumbo
aprendizagens e praticas, alerta. melhoria das priticas? entra no ensino secundério. Até 3 nio pode ser visto como a solugio
Quanto acs professores, Portugal 0 que traduz é que prevalece af as avaliaghes que vio para casa Com a introdugdo de mais mais fcil porque nio se conseguiu
chega mesmo a ser um caso 0 conceito de praticar para sBo qualitativas e por &reas, com exames, COmMo acontecerd fazes nada com aquele aluno. Para
extremo na OCDE. exame, sendo a melhoria avaliada | uma descriglo sobre o estado A a partir deste ano lectivo, nis, esta prética mostra que, de
Quando a OCDE defende que, em fungBo dos daap doahmoe Portugal ndo se afastard ainda facto, ndo € o almo que esta no
em Portugal, a avaliacho se obtidos nestas provas, e isso claras de ks d. des feitas | centro da avaliagio em Portugal.
deve centrar mais nos alunos, repercute-se muito na maneira seguir para a melhorar. umptmcu pela OCDE? No vosso relatdrio
o que & que estd a propor como se ensina dentro da sala como se faz em Portugal no 1.9 Por si 86, introduzirem-se alids, a eliminacio gradual das
exactamente? de aula. Sendo que, muitas ddo, soquepe:duﬁaxémals mzise(amenlocmstinnum retencdes em Portugal..
Em Portugal resume-se muito a Vezes, praticar para o exame ndo tarde, tém um Ou, pelo menos, a sua redugio
avaliagho dos alunos aos testes significa necessariamente uma &cmmmd:umm papelcwﬁﬁczdoremhdm‘ [Portugal tem a quarta major
& exames e & esse conceito aprendizagem melhar. quando mustas vezes estanfotem | que & importante, mas a partir taxa de retengio da OCDE].
i€ POIMOS €M Causa no Ja aavaliacho formativa, que pode | uma interpretacio ficil. do momento em que se opta por Continua a associar-se, de maneira
nosso relatério. O conceito de ser informal, permite ter um Porque ndo ésba mais exames existe 0 perigo de emada, a reprovacio com mais
avaliagio & muito mais vasto retorno imediato. Nasalade aula, | aprendizagem que ¢ avaliada se estar a enviar um sinal para o exigbncia. A investigacio jA feita
do que isso. O objectivo central através do dislogo com o aluno, nessa nota? sisterna de que s6 estes € que sio em todos os pafses mostra que
& o de assegurar que a prépria permite a0 professor identificar E uma das questfes para que importantes. E este & um aspecto existe uma série de factores
avaliagio e os seus resultados quais as praticas que se podem chamamos a atenco no nosso fundamental num sistema como o | que influem no rendimento
utilizados para a melhoria adaptar melhor 2 aprendizagem relatOrio. Nas escolas portuguesas, | partugnds, que j& estd demasiado dmakmosmnvﬁ:mlmoalém
das préaticas. i b N3 mesma nota o obcecado com os resultados. da escola e dos
ao0s alunos para poderem Existe uma interacgio na propria resultado da aprendizagem e a Este sinal ter consequéncias nas qmunagnndepmedcsseus
melhorar os seus resultados e de préticas que avaliagSo dos com, préticas dos professores em sala mdzadosseexphpebmﬁzm
ao professor melhorar | passam auto-avaliaco dos e atitudes dos alunos. Isto tudo de anla, quandoo g de onde vém.
asua prética para melhorar os ahmos, por estes se avaliarem combinado faz com que as notas fazer era tentar criar algum Isto quer dizer que os alunos
resultados dos seus aluncs. Existe | uns 20s outros, por um ensino acabem por perder d distanc refacio 3 que tém maior probabilidade de
uma compaonente formativa mais individualizado em algumas termos de e das notas. «chumbar s30 aqueles que advém
na avaliacio goe estd pouco circunstincias. E todo um campo da informagio que transmitem de meios mais desfavorecidos
desenvolvida em Portugal. de acgo que ainda nfo € bem para a aprendizagem futura. £ exemplos dos pafses nérdicos, e, em Portugal, é preciso ter-se
Ao longo do ano lectivo, os entendido em Portugal. importante existir uma avaliagio como os que referiu, muitos conscigncia de que quando se
E que & praticad, de? dos com) reprova um aluno esté-se, até
a realizar uma série de testes, Por exemplo, nos pafses nbrdicos. | atitudes e dos valores, mas as certo ponto, a criar um problema
idénticos is provas dos exames, | A forma como se classifica também | aprendizagens propriamente impossiveis de importar para de social. Por isso,
parase estes éd Em muitos pases s6 se | ditas tém de ser an as las devido so as abordagens
comega a dar E a finica forma tipo de alunos que temos, 208 ¢80 acabam por ser também
a partir dos 15 anos, quando se de garantir o valor infor & de ki linaeao | ummeiode
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Argumentos criticos

—



1. Os exames sao elementos
estranhos ao processo educativo

» SA0 assim uma “espeécie de controlo de
fabricacao de verificacao da conformidade com o
molde, com o padrao” (Landsheere: 1979:22),
sendo nao apenas estranhos e alheios a riqueza
dos processos educativos, mas tambéem
provavelmente limitados e incongruentes com as
praticas educativas. Nesta perspetiva, os exames
existem nao para averiguar o que aluno aprendeu
de significativo e relevante para a sua vida

presente e futura, mas para determinar o que ele
nao sabe.




2. Os exames sao factor de
ansiedade e stress

» Nos sistemas em que 0 exame
desempenha a funcao de “veredicto
escolar’, isto €, momento chave que
abre ou fecha, muitas vezes de forma
definitiva, as oportunidades de vida
escolar ou extra-escolar, € dbvio que
gera situacoes de excessiva ansiedade
e stress.




» E, nestas situacdes, mesmo a mera ‘restituicao’
dos conhecimentos acumulados pode ser
ameacada pela tensao emocional, e, deste
modo, a medicdao que depois e feita pode nao
medir realmente o conhecimento detido.
Nestas circunstancias, o exame visa nao
propriamente ‘avaliar as aprendizagens’ -
mesmo sendo de baixo nivel cognitivo - mas
testar a capacidade de resisténcia e de
resiliéncia das pessoas face a um obstaculo.




D US CXAITICS 540 Uit imsuuimecrito ao
servico da consagracao da desigualdade
e da injustica

» Mesmo quando produzidos por
uma instancia central e
obedecendo a uma estrutura e
itens padronizados iguais para
todos os alunos os exames
consagram, reforcam e legitimam
a desigualdade e a injustica.




» De facto, exigindo o mesmo a todos,
independentemente das condicoes de ensino
e de aprendizagem, dos contextos familiares
e socio—econdmicos o resultado do exame
nao pode expressar o grau de investimento
pessoal dos alunos. Alias, a comparacao dos
resultados dos exames nacionais realizados a
partir de 1996 mostra que os alunos do
interior e das ilhas tém em media
classificacoes inferiores o que sé pode
indiciar essa desigualdade e injustica.




4. O fracasso gera o fracasso (e o

éxito gera o éxito)

Como refere Landsheere, “as investigacoes actuais
confirmam um velho adagio pedagogico: o exito
gera o éxito e o fracasso de hoje prepara o

fracasso de amanha” (1976:30).

Nos casos dos

exames em que os resultados médios atingem
niveis negativos (Matematica, Fisica e Quimica,
por exemplo), esse fator acaba por determinar a
tendéncia para a interiorizacao d
culpabilizacao, também explicac

a auto-
a pela ‘teria dos

dotes e dos dons’ e ilustrada pe
da predicao.

o efeito edipico



5. Os exames introduzem ruturas
entre o ensinado, o aprendido e o

examinado )
» Como sustenta Landsheere, “O exame deve

ser o reflexo do ensino feito” (Ib. 31), sendo
inadmissivel o caso que apresenta:

» “Imaginemos que um professor de educacao
fisica, em vez de levar os alunos a piscina,
tivesse passado o ano a dissertar sobre a
natacao. Claro que seria inadmissivel que as
notas de exame fossem atribuidas de acordo
com os resultados natatorios... porque so6
obteriam éxito os que tivessem aprendido a
nadar fora do curso.




6. Os exames geram desacordo
entre os classificadores e os seus
resultados nao sao por isso fiaveis

» Pieron: “por quantos professores diferentes
conviria avaliar o mesmo trabalho para
estabilizar a nota?”

» Composicao: 78

» Versao latina: 19

» Inglés: 28

» Matematica: 13

» Dissertacao filosofica: 127
» Fisica: 16

-



7. As classificacoes atribuidas pelo
mesmo classificador a mesma prova

variam em funcao das circunstancias
» Landsheere refere o seguinte caso:

“Foram convidados catorze historiadores para
classificar pela segunda vez quinze composicoes,
doze a dezanove meses depois de as terem
classificado uma primeira vez. Tinha-se
eliminado todo e qualquer traco de correcao. Os
professores davam nao apenas pontos mas
indicavam o éxito global ou o fracasso.

» De 220 casos, em 92 o veredicto foi diferente da
primeira para a segunda vez.”

» (ver caso das reapreciacoes dos exames do 12°
ano)




8. As classificacoes sao afectadas
pelo efeito de halo

» Embora o efeito de estereotipia - imutabilidade mais
ou menos acentuada do juizo de valor que o
avaliador produz em relacao a um aluno - e que se
aplica aos contextos de ensino e aprendizagem, ja o
efeito de halo, podendo embora também ocorrer na
avaliacao continua ou sumativa interna - ligado a
caracteristicas atitudinais e comportamentais dos
alunos, pode também ocorrer na classificacao de
exames.

» A caligrafia dos alunos e a a_gre;entac;éo da prova tém
impacto na classificacdo atribuida conforme atestam

evideéncias empiricas relatadas por Landsheere (ob.
cit. : 43-44), confirmando o poder dos pré-juizos dos
classificadores.




9. A ordem de correcao influencia os
resultados

» A ordem de classificacao das provas tem
importancia nos resultados atribuidos,
existindo numerosas evidéncias empiricas de
que “o facto de estar a seguir imediatamente
a um candidato muito brilhante pode ser
prejudicial” (id., ib., 46) podendo a situacao
inversa produzir o mesmo perfil de resultado.




10. Os exames, muitas vezes, nao
sao validos

» Muitos dos fatores referidos comprovam que, muitas
vezes, 0S exames nao sao validos. Isto é, nao medem
com o que é suposto medir. Avaliam o que nao foi
ensinado. Sobrevalorizam determinados conteudos e
subvalorizam outros sem que iSso seja coerente com
o programa que serve de referéncia. Nao tém em
conta as condicoes de ensino (para nao falar das
condicbes de aprendizagem, nem sequer dos
contextos escolares e socio—economicos).
Acrescente-se, ainda, que os itens que estruturam as
questdes enfermam de ambiguidade e de
insuficiéncia, exigindo respostas nao pedidas. E tudo
isto acaba por transformar o exame num instrumento
que nao possui validade suficiente.




11. Os exames sao um

instrumento de imobilismo social

Embora a retorica oficial apresente e promova os
exames como instrumentos de equidade e
1’ustiga, aparecendo, deste modo, socialmente
egitimados, eles sao um instrumento ao servico
da seleccao social, da consagracao das
desigualdades sociais, da meritocracia (o éxito =

talento + esforco individual) e da imputacao

pessoal do insucesso.

Retomando teses de J. C. Passeron (1970), podem
distinguir-se dois aspectos nefastos; a) os efeitos
irreversiveis da certidao escolar e b) e o caracter

nao neutro e socialmente construido dos
exames.




12. Os exames sao instrumentos
de avaliacao ‘pobres’

Esta € uma das criticas mais obvias e recorrentes. De
facto, os exames tradicionais nao avaliam muitas das
competéncias que o sistema educativo deve
desenvolver. Desde logo, todas as competéncias de
natureza pessoal e social nao sao passiveis de ser
objeto de testagem no exame: a cooperacdo e a
entreajuda, a solidariedade, a compaixao, a
aprendizagem através do erro, a capacidade de
resiliéncia face a situacdes adversas, a capacidade de
agir em situacoes concretas, de falar, de argumentar
e contra-argumentar, de procurar solucdes para
problemas, de pesquisar, de inventar, de criar, de
comunicar, de avaliar ... sdo competéncias essenciais
no mundo de hoje e que os exames nao avaliam (ou
avaliam numa escala muito reduzida).




1 5. US Proressores juigam meinor OS5
seus alunos do que instrumentos
externos ao processo de ensino-
aprendizagem

4
4
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“1. fundam o seu juizo numa observacao longa e continua;

2. consideram um muito maior numero de factores
(designadamente de personalidade) do que o exame;

3. podem ter em conta particularmente comportamentos
excepcionais (...) que nao se manifestarao no exame”

E ainda porque a) podem considerar o ponto de partida e
de chegada dos alunos e o respetivo progresso e mérito;
b) podem utilizar uma grande diversidade de fontes de
informacao de meétodos; c) podem valorizar as
aprendizagens particularmente relevantes e necessarias
para a vida pessoal e social; d) podem usar diversas
técnicas de moderacao de subjetividade (triangulacdo de
fontes, cruzamentos de subjetividades, auto e hetero-
avaliacao...).



4. Os exames sobredeterminam e
empobrecem o curriculo

» Num sistema em que 0s exames tém um peso
significativo o ensino e a aprendizagem sdo
determinados nao pelo curriculo e pelo programa
mas pelo exame. O exame (o0 que € expectave|
que constitua o exame) € o programa. E se o
exame € pro?rama ndao vale a pena perder tempo
com as aqueles conteudos e aquelas
metodologias que o exame desconsidera: o
trabalho em equipa tende a desaparecer; o
trabalho laboratorial, idem; as visitas de estudo e
os estudos de campo, idem: os objetivos ligados
a pesquisa e ao contraditorio tendem a ficar
entre paréntesis; os debates, idem..




»Os Argumentos a
Favor dos Exames




1. A medida rigorosa € impossivel

» A base ideoldgica e técnica dos exames assenta
em dois postulados recordados por J. Guillaumin
(cit. Landsheere, ob. cit. 57):

» “1° As producoes do aluno sao pela sua propria
natureza mensuraveis, quantificaveis.

» 2° As diferencas que podemos encontrar entre as
avaliacoes praticadas pelos examinadores sao
susceptiveis de ser reduzidas.

» E se estes dois postulados forem falsos, a
docimologia classica caira por terra.




» Como é obvio, estes dois postulados sao falsos.
Porque nem tudo pode ser medido (como se poder
medir a criatividade, a solidariedade, a cooperacao, a
compaixao, a perserveranca, o espirito critico? E
mesmo a capacidade de argumentar, resumir,
sintetizar, avaliar?) e porque os erros de medicao,
podendo embora ser reduzidos, nao podem ser
anulados como nesta dissertacao teremos
oportunidade de demonstrar de forma cabal. Mas a
defesa dos exames opera através de outra via: uma
medida rigorosa € impossivel, qualquer que seja o
instrumento. E por isso, é preferivel um olhar externo
gque ao menos introduza alguma objetividade no juizo
de valor sobre o mérito demonstrado pelos alunos.




2. Validade limitada mas real

» Um segundo argumento enuncia-se pela
defensiva. E certo que muitas vezes 0s
exames nao sao validos ou tém uma validade
limitada. Mas permitiram que muitos alunos
concluissem o0s seus cursos e demonstrassem
possuir conhecimentos. E mesmo quando
esses conhecimentos nao tinham grande
relevancia para a vida, acabavam por operar
uma selecao numa base que tinha a ver com
o esforco e o investimento pessoal.




3. Os exames sao um bom
instrumento para criar resisténcia
para a vida

» “Segundo os behavioristas, nao se aprende uma
conduta a nao ser que efetivamente se realize.
Parece pois desejavel que, periodicamente, o
estudante se veja obrigado a um esforco
excecional, a concentrar a sua energia, a afrontar
a prova dos exames, com todas as suas
imperfeicdes, até mesmo as suas injusticas. Com
efeito, a vida nao lhe poupara semelhantes
provas e € bom estar preparado para elas.




» De mais a mais, a concorréncia, a competicao
sao tracos fundamentais da nossa civilizacao.
O exame e 0S CONCuUrsos existem e € mesmo
de desejar que se imponham e acentuem
onde ha mais candidatos que lugares ou
empregos disponiveis; doutra forma o
favoritismo sob todas as suas formas e a
ineficacia que o acompanha teriam campo
livre.”




4. Os exames permitem aos
alunos situarem-se por relacao
aos outros

» Entendida como ageéencia social de certificacao
e de distribuicao de oportunidades de vida, a
escola tem de situar os alunos uns em
relacao aos outros, usando, como se referiu,
a capa da meritocracia. Neste cenario, avaliar
é comparar em relacao a norma e a média do
grupo de alunos que prestam o mesmo

exame.




» Examinar e pois, sobretudo, escalonar,
estratificar, ordenar. Havera sempre o
primeiro (por definicao s6 pode haver um
primeiro), um conjunto dos primeiros, outro
conjunto dos médios, outro conjunto dos
fracos, seqguindo a norma escolar e
socialmente aceite da curva de Gauss. E
gquanto mais perfeita for a curva, mais
adequada sera a avaliacao.




5. Os exames proporcionam um esforco de
sintese e integracao de conhecimentos

» Um argumento plausivel: os exames obrigam
a rever, sistematizar, organizar os conteudos
ensinados e supostamente aprendidos.
Podem suscitar uma maior interligacao e
integracao de conhecimentos. Treinam e
desenvolvem a memoria que se sabe ser um
operador importante na atividade humana.
Faltara apenas saber quanto tempo dura essa

aprendizagem e qual a sua relevancia
futura...




6. Os exames aferem a qualidade do
trabalho das escolas e dos professores

» Até certo ponto, este argumento pode ter alguma
validade, dentro das limitacoes e condicionalismos
que temos vindo a referir. Os resultados obtidos
pelos alunos nos exames evidenciam de certo modo
o trabalho realizado pelos professores e pelas
escolas. Na condicao do exame ser valido (medir o
que deve medir e nao outra coisa), ser pertinente e
relevante (medir conteudos e competéncias
fundamentais), dos resultados serem fiaveis (isto €
nao variem significativamente em funcao dos
corretores). Na conjugacdo de todos estes fatores -
que é bom frisar nem sempre estao reunidos - os

resultados dos exames permitem aferir o enunciado

nesta tese.




/. Os exames proporcionam um
feedback para o professor

» O feedback da acao do professor pode advir
de diversos fontes. Uma delas é certamente o
resultado dos exames. E esta fonte de
informacado e de validacao externa pode
ajudar o professor a rever os seus métodos e
melhorar as formas de ensinar.




8. Os exames fixam o essencial que é
preciso ensinar e aprender, aumentam a
pressao sobre alunos e professores, criam a
montante ambientes de exigéncia que
melhoram os desempenhos dos
intervenientes (professores, alunos, escola)

» Este argumento tem um largo uso social e
mediatico. Embora nao esteja demonstrado (que
eu saiba) que os sistemas educativos que
recorrem a mais exames apresentam por esse
facto melhores resultados educativos (e o caso

da Finlandia € paradigmatico neste dominio), é

comummente usado este argumento para

defender a generalizacao dos exames aos varios
ciclos de ensino e as diferentes disciplinas.




» Posicdes e contraposicoes: visao intermédia




» Importa ter presente que 0s exames assumem
uma grande centralidade social nao pelo que sao
em termos pedagodgicos e educativos, mas pelo
que representam. De facto, os exames sao um
processo de reqgulacao das aspiracoes sociais, um
meio de estratificar as oportunidades de vida, de
assegurar uma selecao aparentemente justa que
beneficia as elites letradas, os estudantes dos
grandes centros urbanos, os detentores de
capital cultural e simbdlico. E &, provavelmente,
por este conjunto de razoes que sao tao
defendidos pelos fazedores da opiniao publica e
acabam por ser largamente aceites.




» Mas, quem sabe o que se passa para além do
palco, quem sabe os graves problemas de
iniquidade e injustica nao pode defender em
consciéncia esta presenca omnipotente dos
exames. Tem de defender a utilizacao de uma
diversidade de fontes de informacao, o uso
de diversos métodos, a coleta de informacoes
ao longo do tempo, a ponderacao da valia e
do meérito das aprendizagens, triangular
dados para produzir a classificacao mais justa
possivel




» Esse € o caminho que vos convido a
percorrer.

» Muito obrigado.




